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Zur Diskussion gestellt

Cornelia Nussle-Stein
«Erweiterte Basisstufe»
Die Vision einer «neuen
Schule» fur schwach-
wie hochbegabte Kinder

Verschiedene Griinde hatten die Schweizeri-
sche Konferenz der kantonalen Erziehungs-
direktoren (EDK) 1994 dazu veranlasst, eine
Studiengruppe «Bildung und Erzichung der
vier- bis achtjihrigen Kinder im schweizerischen
Bildungswesen» einzusetzen. Es ging darum, Per-
spektiven und Vorschlige zur weiteren Entwick-
lung dieser ersten Stufe zu evaluieren. Ein sehr
wichtiger Grund lag sicher in der Ubergangs-
problematik von Kindern mit verzogerter Reife.
Aber auch Kinder mit hoher Reife (sog. «Hochbe-
gabte») leiden an den starren Ubertrittsbe-
stimmungen.

Kindergarten und Schule haben sich histo-
risch gesehen ziemlich unabhingig voneinander
entwickelt. Der Kindergarten wandelte sich von
einer urspriinglich privat getragenen «Erzie-
hungs- und Bewahrungsanstalt» zu einem Le-
bens-, Spiel- und Erfahrungsraum fiir Vor-
schulkinder. Der Individualitit wird ein grosser
Spielraum gewihrt, die Kindergartenkinder
«miissen» nur wenig und «diirfen» viel. Anders
beim Erstkldssler: Hier nimmt das «Muss» tiber-
hand, auch wenn es nicht immer als solches emp-
funden wird. Schulkinder haben sich einem
Stundenplan unterzuordnen, sind von Lernzie-
len in ihrer freien Titigkeit begrenzt, und sie
werden inihren Leistungen beurteilt. Fiir Kinder,
die sich iiber die neue Herausforderung «Schule»
freuen, ist das weiter nicht belastend, wohl aber
fir die Kinder, deren Hirnreifeprozesse noch
nicht so weit fortgeschritten sind, dass die gefor-
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derten Funktionen ausreichend zur Verfiigung
stehen. Sie fithlen sich dann von den neuen Auf-
gaben iiberfordert.

Hirnreife ~ Schulreife

Was hat das mit dem Hirnreifeprozess auf
sich? Piaget beschreibt in seinem Werk die kon-
kreten Denkcharakteristika, welche den Uber-
gang von der prioperativen Phase in die konkret-
operative Phase im Alter zwischen 5 bis 7 Jahren
prigen. Einerseits wechselt das Denken von sta-
tisch, zustandsorientierten Ansichten zu dynami-

schen, prozessorientierten Sichtweisen. Statt der
Zentrierung auf einen einzigen Aspekt kénnen
mehrere Aspekte simultan beriicksichtigt wer-
den. Und als wichtiges Merkmal lidsst das Denken
Reversibilitdt zu im Gegensatz zum vorgehenden
Modell der irreversiblen Vorgiinge. Die Fihigkeit
zum reversiblen Denken ermaglicht erst das Zu-
und Wegzihlen, das Teilen und Multiplizieren!
Auch lernt das Kind erstin diesem Entwicklungs-
tibergang, dass bestimmte Merkmalsauspri-
gungen auch bei Verinderung der Form oder der
Anordnung erhalten bleiben, es erwirbt die Fi-
higkeit zur Seriation und Klassifikation resp.
Klasseninklusion. Diese Denkoperationen bil-
den uw.a. die Grundlage zum Begriff der «Schul-
reifen.

Die beschriebenen Entwicklungen der Denk-
charakeeristika lassen erahnen, dass nicht just
zum Schuljahresbeginn alle Kinder eines Jahr-
ganges auf demselben Niveau stehen. Dabei ist
nicht nur das Gehirn als biologische Einheit allei-
ne fiir den Verlauf der weiteren kognitiven Ent-
wicklung verantwortlich zu machen. Soziale Fak-
toren wie Anregung der Umgebung und Qualitic
der Kommunikation zu Hause zihlen mit. So
iiberrascht es also nicht, wenn sich beim Uber-
gang vom Kindergarten in die Primarschule meh-
rere Probleme stellen.

Vorteile der Basisstufe
Explizite Vorteile der Basisstufe lassen sich wie
folgt zusammenfassen: Dank der langjihrigen

Betreuung findet eine pidagogische Kontinuitit




statt, welche Bildung und Betreuung vereinigt.
Als weiterer Vorteil der Basisstufe ist die Bezie-
hung zur (altersheterogenen) Gruppe zu ver-
zeichnen. Die Schullaufbahn beginnt nicht
punkeuell, sondern prozesshaft. Entwicklungs-
auffillige Kinder kénnen im normalen Alltag
friih erfasst und geférdert werden, ohne dass da-
bei eine Etikettierungals «Sonderfall» stattfindet.
Auch Kinder mit besonderen Bediirfnissen wer-
den aufgenommen, soweit es sich nicht um Kin-
der mit besonders aufwendigem und spezifi-
schem Betreuungsbedarf handelt. Gut begabte
Kinder finden in der Basisstufe geniigend «Nah-
rung», um ihre Neugierde zu stillen.

Die Beziehungskonstanz zu den Betreuungs-
personen (Kindergirtnerin/Lehrperson) wird zu-
dem als Erleichterung fiir den Wechsel vom Kin-
dergarten in die Schulstufe hervorgehoben. Die
ausgeglichenere Bezichungsauswahl ist sehr oft
mitverantwortlich fiir die weitere positive Schul-
entwicklung,

Bis dahin erscheint das Basismodell, wie es
von der EDK vorgeschlagen wird, usserst span-
nend und in Bezug auf die Vision neuer Lernwel-
ten (Kdsel 1995) verheissungsvoll. Das Klassen-
denken soll einem Gruppendenken weichen,
welches sich mehr auf Entwicklungsstand, Bega-
bung und Interesse stiitzt als auf das Alter.

Altesspezifische Bedlirfnisse

Nun darf der Aufbau einer Basisstufe nicht
ohne Beriicksichtigung der véllig verschiedenen
Enewicklungsbediirfnisse und Interessen von 4-
Jahrigen vs. diejenigen der 8-Jihrigen umgesetzt
werden. Nicht nur die emotionale Entwicklung,
sondern auch die Denkentwicklung eines 4/5-
jahrigen Kindes unterscheidet sich in mancher
Hinsicht von denjenigen der 7/8-Jihrigen.

Emotionale Voraussetzungen

Aus Sicht der emotionalen Entwicklung ist die
Bindung fiir ein 4-jihriges Kind noch von emi-
nenter Bedeutung. Es ist dabei, sein Selbstver-
trauen und seine Selbstsicherheit zu festigen,
wozu es noch auf die Bindung zur primiren Be-
zugsperson angewiesen ist, auf die es bei Bedarf

als Sicherheitsbasis Riickgriff nehmen kann.
Auch steht die realistische Einschitzung der eige-
nen Kompetenz (beziiglich Selbstindigkeit) und
die Verinnerlichung des externen Leistungs-
anspruches (vorerst sozial zu verstehen) als wich-
tiger Schritt in Richtung vermehrter Autonomie
an. Erstab dem Zeitpunkt, da diese Autonomiein
einem gewissen Grad gefestigt ist, kann eine all-
mihliche Loslésung von zu Hause so stattfinden,
dass das Kind nicht iiberfordert wird. Das bedeu-
tet aber, dass auch das (obligatorische) Eintritts-
alter in die Basisstufe nach oben korrigiert werden
sollte. Die Basisstufe versucht die Schwelle der
zeitlich individuellen Hirnreifeentwicklung und
damit der Schulreife fliessend zu gestalten. Nun
sollte ein Augenmerk darauf gelegt werden, dass
nicht unbemerkt eine nene Schwelle, nimlich die
der Uberstrapazierung der sozialen Autonomie,
eingebaut wird. Aus unserer Sicht wire eine
familienbegleitende Erziechung (Keller 1995) von
4-jiihrigen Kindernim Rahmen einer Spielgruppe

Das Modell der Basisstufe der EDK
Das der Basisstufen-Modell gemiss EDK-
Konzept sieht die Zusammenlegung von Kinder-
garten und den ersten beiden Primatschuljahren
vor. Die Basisstufe ist Teil der obligatorischen
Schulzeit und damit auch integriert in die Schule
bzw. die Schulstruktur. In die Basisstufe eintreten
kénnen Kinder im Alter von 4 Jahren, und sie
bleiben da bis zum Alter von 8 Jahren. Der Eintritt
ist im Zyklus von 6 Monaten méglich, entspre-
chend den individuellen Bediirfnissen des Kindes
und der Eltern. In der Basisstufe kann das Kind
halbjihrlich zur Primarstufe wechseln, d.h. der
Ubergang vom spielerischen Tun zum schulischen
Unterricht kann flexibel erfolgen. Damit wird der
Gegebenheit Rechnung getragen, dass die Ent-
wicklung des Kindes nicht gleichférmig langsam
verlduft, sondern sprunghaft erfolgen kann. So-
mit kann seinem Lernhunger dann entsprochen
werden, wenn es dazu reif ist, nicht erst, wenn das
neue Schuljahr beginnt. Unterforderte Kinder
werden nimlich gleichsam potentielle Problem-
kinder. Das Austrittsalter resp. der Austritester-
min ergibt sich aus den verbindlich festgelegten
Lernzielen der Basisstufe und kann mitunter auch
einmal c¢in halbes oder ganzes Jahr vor dem
Durchschnittsalter stattfinden.
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sehr viel sinnvoller. Eine solchermassen zeitlich
bedingt festgelegte Trennung von der Bezugsper-
son fordert auch die Ablésung, welche ohnehin
als ein gemeinsamer Prozess von Bezugsperson
und Kind zu betrachten ist. Fiir eine feste institu-
tionalisierte Einschulung in eine Basisstufe aber
sollte daher bis nach dem vollendeten 5. Geburts-
tag zugewartet werden, um der Entwicklung zu
Selbstiandigkeit und Selbstwert den individuellen
zeitlichen Rahmen offen zu halten.

Kognitive Voraussetzungen
Zur Entwicklung der kognitiven Fihigkeiten:
Es stimmt zwar, dass Kinder spielend lernen und

lernend spielen. Nun ist es aber wichtig zu unter-
scheiden, welches der Lerngegenstand ist. Dies ist
nichteine Frage des Angebotes, sondern der aktu-
ellen kognitiven Entwicklung des Kindes. Zwar
«spielen» 4- als auch 8-jihrige Kinder gleichsam,
aber das Spiel unterscheidetsich in den Fertigkei-
ten und den kognitiven Grundsteinen, welche
dabei entdeckt und entfaltet werden. Einerseits
tiben Kindergartenkinder feinmotorische Titig-
keiten ein, was man bei einem Schulkind als (an-
nihernd)} gur entwickelt voraussetzt. Anderseits
ist auch das Denken des Schulkindes weiter ent-
wickelt als dasjenige des Kindergartenkindes.
Letzteres ist dem Artifizialismus verschrieben
(wenn etwas passiert, so muss das jemand verur-
sacht haben), sowie dem Animismus (wenn Din-
ge sich bewegen, so miissen sie lebendig sein)
resp. dem Dynamismus (Vorstellung einer den
Dingen innewchnenden Kraft, welche Bewe-
gung und Verinderung des Dinges ermoglicht).
Das Vorschulkind iibt zudem noch soziale Rollen
ein und erlernt Regeln. Das als schulreif aner-
kannte Kind hat diese Phase aber hinter sich ge-
bracht und greift beim Spielen auf einen viel pri-
gnanteren Realititsbezug zuriick. Es ist inzwi-
schen fihig zu den Denkoperationen wie In-
varianz, Abstraktion, Seriation und Klassifikati-
on, ohne diese Fihigkeiten Schreiben, Lesen und
Rechnen nicht méglich sind. Das Spiel wihrend
der freien Zeit hat konstruktiveren Charakter als
in der Vorschulzeit.
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Stufentrennung notwendig
Diesen stark differierenden emotionalen wie

kognitiven Bediirfnissen innerhalb eines Klassen-
rahmens von ca. 18-24 Kindern mit einer
universalisierten Lehrkraft und einer schulischen
Heilpiddagogin alleine gerecht werden zu wollen,
scheint uns schwer méglich. Die héchst unter-
schiedlichen Erlebnis- und Erfahrungswelten
dieser entwicklungsmissig prignanten Alters-
bereiche konnen bei einer Zusammenballung
von mindestens 4 Jahrgingen nicht mehr ausrei-
chend voneinander getrennt werden. In einer
solch inkohirenten Gruppe bildet sich eine Dy-
namik aus, welche die Entwicklung des einzelnen
Kindes eher hemmt als fordert. Als «verhaltens-
auffilligr bekanntes Verhalten in Form dominan-
ter Reaktionen (Zgjonc 1965) ist zu erwarten,
wenn einerseits die kleinen Kinder spielen wollen
und von den ilteren Kindern Konzentration auf
feinmotorische Schreibiibungen und Lesestoff
abverlangt wird. Die Einhaltung des Lehrplanes
fiir die ersten beiden Schulstufen erhilt automa-
tisch Prioritit und setzt die Lehrkrifte Uberfor-
derungen aus, sollten sie «die gesamte Palette von
Erlebnis bis zum gezielten Lernen» anbieten wol-
len und den Kindern — unterstiitzt durch die
Lehrkraft — Anregungen, Forderung und geziel-
ten Unterricht bieten, wo sie dies brauchen
(Heyer-Oeschger). Wir stehen deshalb fiir eine
Trennung der funktional verschiedenen Stufen
ein, resp. die Beibehaltung der Stufentrennung
innerhalb der Basisstufe.

Berufsfeld Basisstufe

Die Handlungsfelder der (Sonder-)Pidago-
gik haben sich verindert. Diesen Trend formu-
liert Schley (Professor am Institut fiir Sonderpi-
dagogik der Universitidt Ziirich) so, dass sich die
Entwicklung von der Arbeit in homogenen
Berufsgruppenkonstellationen vermehrt zur in-
terdisziplindren und multiprofessionellen Ko-
operation hin wandle (1999, S. 44). Dem genau
entgegengesetzt zeigt sich der Trend der EDK zur
Schaffung einer speziellen Basisstufen-Lehrkraft
mit fachlich und menschlich immensen Anforde-

rungen (EDK'1997, S. 48-50).




Das Berufsfeld der Basisstufe ist fiir die ge-
samte schulische Entwicklung als sehr wichtig
einzustufen. Hierzu gehdrt die Beriicksichtigung
der individuellen persinlichen Stiirken und der
Sfundierten beruflichen Kompetenzen, welche fiir
die beiden Berufskategorien, Kindergdrtnerin
und Primarlehrerin, héchst verschieden zu be-
werten ist.

Schley (1999, S. 46) zeigt auf, dass auf Verin-
derungen im eigenen Berufsfeld mit Gefiihlen
der Bedrohung der professionellen Identitic rea-
giert wird und entsprechend Riickgriff auf beste-
hendes Verhaltensrepertoire und auf traditionelle
Muster genommen wird. Dass solche unbewusst
ablaufende intrapsychische Prozesse durchaus
Realitir sind und die Wandlung hin zu eciner
«neuen Schule» untergriindig behindern, konnte
Schley in  Supervisionen, Evaluationsstudien,
Teamentwicklungen usw. beobachten. Die von
ihm beschriebene «Eisberg-Diagnose» zeigt auf
unterschiedlichen Ebenen die typischen Belas-
tungsfaktoren bei der Verwirklichung von neuen
(sonder-)pidagogischen Arbeitsfeldern auf.

Diese Tatsache unterstiitzt uns in der Mei-
nung, dass die Notwendigkeit ciner investitions-
reichen Schaffung der neuen Berufskategorie ei-
ner Basisstufen-Lehrkraft kritisch iberdacht wer-
den soll. Unter dem zeitgemiissen Aspekt der zu-
nehmenden Professionalisierung durch interdis-
ziplindre Zusammenarbeit und auch unter Be-
riicksichtigung der erliuterten unterschiedlichen
Entwicklungsaspekte der Kinder zwischen dem
4. und dem 8. Lebensjahr erscheint es unsinnig,
dass die Lehrpersonen der Basisstufe unnétig ihr
berufliches Feld um einen ihnen fremden Bereich
der Kindergarten- resp. der Primarschulpida-
gogik erweitern sollten. Eigene Befragungen be-
stitigen, dass die berufliche Motivation und Hal-
tung einer Kindergirtnerin auf ganz anderen per-
sonlichen Fihigkeiten aufbaut als die einer Pri-
marlehrerin. Beziiglich der fachlichen Anforde-
rungen unterscheiden sich Kindergirtnerinnen
von Primarlehrerinnen insofern, als sich der For-
derrahmen der ersteren im sozialen, musischen
und fein-/motorischen Bereich fokussiert, sie
Kinder dem freien Spiel iiberldsst resp. sie darin
fordert. Die Lehrkraft ihrerseits ist verpflichtet,

auf kognitiven Fihigkeiten aufbauend Lesen,
Schreiben und Informationsverarbeitung einzu-
fithren und zu trainieren, dies im Rahmen eines
verbindlichen Lehrplanes. Das lisst sich ohne
Qualititsverlust nur schwer in einer Person verei-
nigen.

Wir setzen uns ein fiir die Beibehalcung der
bisherigen Fachkompetenzen Kindergarten und
Primarschule, weil pidagogisch verschiedene Per-
sonlichkeiten wesentlich mehr zu einer Differen-
zierung und Bereicherung der Spiel- und Lern-
welt der Basisstufenschiiler beigetragen werden.
Auch sind (aufgrund der oben beschriebenen
Einsichten) stabile, fachlich sichere Persénlich-
keiten notwendig, um daneben den anspruchs-
vollen Anforderungen der Teamarbeit und
Gesamtgruppenarbeit standhalten zu vermogen.

Aus pidagogischer Sicht ist die Aufteilung in
Kindergartenkinder und Schulkinder ebenfalls
iiberzeugend. Die Einteilung bietet den Jiingeren
einerseits Schutz vor Uberforderung (sie sind
Kindergartenkinder), und anderseits gesteht die
Einteilung den Schulkindern héhere Kompetenz
zu, woran auch hshere Verantwortung gekniipft
werden kann.

Die erweiterte Basisstufe:
Konkretisierung
Aufgrund der geiusserten kritischen Uber-

legungen erarbeiteten wir das Konzept einer «Er-
weiterten Basisstufer. Dieses sieht vor, ausrei-
chend grosse Gruppen von einer pidagogischen
Grundeinbeit, bestehend aus Kindergirtnerin,
Primarlehrerin und Sonderpidagogin, im Teil-
Teamteaching betreuen zu lassen. Anstelle der im
Konzept der EDK relativ vorbestimmten Klas-
sengrosse, ist unser Modell entsprechend den
Jahrgangsgréssen resp. den értlichen Gegeben-
heiten (kleine bis mittlere Dérfer) anpassbar mit-
tels stufenweisen Aufbaus der personellen Struk-
tur.

Padagogische Grundeinheit
einer Basisstufe

Die personelle Besetzung der Basisstufe be-
steht grundsiitzlich aus einer Kindergirtnerin,
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einer Primarlehrerin und einer Sonderpidagogin
(natiirlich diirfen das auch Minner sein!). Diese
Erginzung des Teams durch eine sonder-
pidagogisch ausgebildete Lehrkraft erachten wir
als sehr wichtige Verinderung. Die Sonder-
pédagogin auf Ebene der Basisstufe nimmt eine
Schliisselposition ein. Sie ist fiir die ganze Stufe
(Kindergarten bis 1./2. Primarschulklasse) zu-
stindig und erleichtert so den Ubergang dank
kompetenter ~ Ubergangsdiagnostik,  welche
schon lange vor dem eigentlichen Zeitpunkr des
Wechsels begonnen hat. Sie verbindet beide Kul-
turen (Kindergarten und Schule) und férdert den
Respeke fiir die Arbeit der vorangehenden resp.
nachfolgenden Kultur. Kindergirtnerin und
Lehrerin werden sich rechtzeitig mit der Sonder-
pidagogin zusammensetzen und dabei anerken-
nen, dass jede Stufe einen spezifisch gleich wich-
tigen Beitrag zur Entwicklung des Kindes lieferr.
Der Informationstransfer zwischen den Stufen ist
mittels der Sonderpidagogin geregelt und dient
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auch bereits als stabile, gleichbleibende Basis fiir
Elternkontakte. Fiir jedes Kind wird ein
Entwicklungsdossier angelegt. Dies ist bei der
Vollrealisierung  der «erweiterten Basisstufe»
recht wichtig, weil da die vermehrte Moglichkeit
der Kinder zum Wechsel zwischen dem Spiel-
und Lernbereich eingeplant ist.

Die pidagogische Grundeinheit wird bei
grossen Gruppen zur Unterstiitzung der verant-
wortlichen Lehrkraft um Praktikanden oder ge-
eignete Laien (evtl. Miitter) im Lernbereich er-
ginzt sowie durch Spielgruppenleiterinnen im
Verantwortungsfeld der Kindergirtnerin. Die
fachliche Verantwortung obliegt nach wie vor der
pidagogischen Grundeinheir,

Die pidagogische Grundeinheit entlastet in
mancher Hinsicht: Lehrkrifte fithlen sich im
Dreierteam sicherer, wenn es um Ubertritts- oder
Férderentscheidungen geht, da sie ihre Wahrneh-
mungen und Erkenntnisse auch unter Einfluss
eines sonderpidagogischen Kompetenzniveaus
austauschen konnen. Auch werden die gemeinsa-
men Aktivititen im Team-Teaching angeborten,
was die Vorbereitungsarbeiten erleichtert, oder
aber komplexere Prisentationen ermoglicht. Als
wichtigste Voraussetzung eines solchen Systems
interdisziplindrer Arbeit gilt die Teamfihigkeit.
Dies kann und darf nicht dem Zufall iiberlassen
werden. Regelmissiger Austausch und externe
Supervision sind unerlissliche Mittel der Quali-
tdtssicherung.

Ein in Deutschland bereits praktiziertes Mo-
dell, die integrative Regelklasse (Bsp. Hamburg)
zeigt, dass dank dem frithen Beisein einer Sonder-
padagogin allen Beteiligten viel Leid erspart wer-
den kann. Die Sonderpidagogin steht von An-
fang an beobachtend, diagnostizierend und un-
terstiitzend, allenfalls therapierend zur Seite, so-
bald ein Kind durch motorische, sprachliche oder
verhaltensmissige Besonderheiten auffillig ist.
Lern- und Verhaltensauffilligkeit
ihrer Entstehung beobact
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Raumkonzept

Ein wichtiger Faktor im «erweiterten Basis-
stufenkonzept» ist der im Modell der EDK unge-
nitigend ausgefiihrte Raumbedarf. So sollen, hn-
lich der jetzigen Strukeur, Raum fiir Spiel und
Basteln sowie Raum fiir ruhige Lerntitigkeit von-
einander getrennt zur Verfiigung stehen. Ein se-
parater Raum fiir motorische Aktivititen und
gemeinsame Gruppenaktivititen rundet den Be-
darf ab. Die Riumlichkeiten sollen idealerweise
beieinander liegen, allenfalls nur durch Fenster
abgetrennt, um die Uberginge zu erleichtern.
Generell haben alle Kinder Zutritt zu allen
Réumlichkeiten der Basisstufe, allerdings unter
Berticksichtigung besonderer Regeln, wie z.B.
der Ruhe in der Lernzone.

Im Gruppenraum trifft sich die Kinderschar
morgens zur Einstimmung, fiir gemeinsame Lek-
tionen (soziale, musische Themen, Mensch,
Umweltusw.) und fiir weitere gemeinsame Titig-
keiten. Nach wie vor werden die Kinder in zwei
Hauptgruppen ecingeteilt: die Kindergarten-
kinder und die Schulkinder. Wihrend dic jiing-
sten Kinder im Spielbereich ihrem Entwick-
lungsstand und Bediirfnis entsprechend einer-
seits ein gemeinsames Thema (Natur, Jahreszeit
etc.) bastelnd und spielend bearbeiten, setzen es
die grosseren im Lernbereich schreibend, lesend
und rechnend um. Dem freien Spiel einerseits
sowie dem freien Uben mit Wochenplan und
Lernwerkstatt anderseits soll geniigend Zeit zur
Verfiigung stehen.

Fliessende Ubergange
zwischen den Stufen

Im Lernbereich, als ruhige Zone deklariert,
halten sich vorwiegend die Schulkinder auf. Hier
kann ebenfalls eine Leseecke integriert werden,
welche ein breites Angebot an Kinderbiichern fiir
alle Stufen der Basisgruppe bereit hilt. Dies ist
einerseits ein Anlass fiir die kleineren Kinder,
welche sich in ein Kinderbuch vertiefen wollen,
die ruhige Lernzone zu betreten mit dem Effeke,
dass sie sich da in der Lernzone schon ein wenig
akklimatisieren koénnen. Wenn beim Kind, zu-
nehmend seiner kognitive Reife entsprechend,
das Interesse an schulischen Lerninhalten ge-
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wecke wird, entsteht so ein fliessender Ubertrite,
welcher zum niichst moglichen Zeitpunkt (halb-
jahrlich) offiziell stattfinden kann. Andererseits
sollen auch Kinder aus der Lerngruppe die Mog-
lichkeit haben, zwischendurch die schulischen
Aufgaben beiscite zu lassen und sich voriiberge-
hend im Spiclzimmer zu beschiftigen. Damit
wird dem Wissen um heilsame Regressions-
phasen in jeder kindlichen Entwicklung Rech-
nung getragen. Auch ein Schulkind hat Zeiten, in
denen es Ausgleich und Zeit braucht, damit sich
neu Erlerntes «setzen» kann. Wichtig ist eine lau-
fende Kontrolle des Aufenthaltsortes der Kinder
durch die Pidagoginnen, damit so einerseits
rechtzeitig  (auch  psychische)  Belastungs-
momente eines Kindes registriert, als auch die
Schulreife anderseits bestimmt werden kénnen.
Eine weitere Kontrolle der Lerngruppe entsteht
durch Wochenplanregelung.

Vorteile einer Betreuergruppe

Eine héhere Anzahl der Betreuungspersonen
hat mehrere positive Aspekre. «Was dringend be-
ndtigt wird, ist eine neue Konzeption von Frith-
erziehung, die Elemente von Betreuung, Er-
ziehung und Bildung in allen Phasen der kindli-
chen Entwicklung integriert und die kiinstliche
Polarisierung zwischen Bildung und Betreuung
iiberwinden ldsst. Es kann keine gute Betreuung
von Kindern geben, in der Bildungs- und
Férderungsinhalte fehlen, und Bildungsbemii-
hungen, die frei von Betreuungsmomenten sind,
sind unzureichend.» (Fthenakis 1992, S. 214)

Dabei gibt die personelle Vielfalt nach unse-
rem Modellvorschlag dem Kind eine Auswahl-
méglichkeit, seine (vielleicht erste) ausserfa-
milidre Vertrauensperson zu wihlen. Auch be-
grenzen sich in unseren Kleinfamilien die Mog-
lichkeiten, soziale Rollen und Interaktionen zu
erfahren und konstruktiv damit umgehen zu ler-
nen {Keller 1995). Der Betreuungsrahmen einer
Basisstufe ermégliche (auch im Versuchsstadi-
um), den Umgang mit Konflikten mit verschie-
denen Erwachsenen zu erfahren und dabei Un-
terschiede in der Art von Konfliktbewiltigung zu
erfassen. Der verletzende und blockierende Ef-
feke, der eintritt, wenn die Interaktion zwischen
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einem Kind und der pidagogischen Betreuungs-
person gestdrt ist, vermindert sich nicht zuletzt
auch aufgrund der intensivierten Reflexions-
titigkeit im Team und auf Ebene der Supervision.
Auf der Stufe des Kindergartenalters sind dies
durchaus wichtige Lern- und Erfahrungsinhalee,
welche unter den Modebegriffen  Selbst-
kompetenz und der sozialen Kompetenz zu sub-
summieren sind.

Ganzheitliche Erlebnis-Erweiterung

Der Vision einer ganzheitlichen Forderung
der Kinder entsprechend, ist diese Form der «er-
weiterten Basisstufe» hochst geeignet, etwas Neu-
es in die Schullandschaft einzubauen. Kinder le-
ben, sie sind neugierig und suchen Abwechslung.
Auch ganz im Sinne von Interdisziplinaritit kon-

nen regelmissig Lektionen von externen «Gast»-
Pidagogen aus den Bereichen Rhythmik, Musik,
Theater, Gestaltung, Tanz, Handwerk, Logopi-
die usw. bestritten werden. Die Gruppenleiter-
innen missen dabei nicht alle anwesend sein,
schliesslich haben sie auch zeitliche Verpflichtun-
gen zu Teamsitzungen usw. Auch die Fiihrung
eines Schulzoos, die Anlage, Pflege und Beobach-
tung eines Gartens kann den Erlebnis- und
Erfahrungsbereich der Kinder um unschitzbare
Dimensionen erweitern. Die Professionalitit
steht auch hier im Vordergrund: nicht nur «ein
wenig tanzen» oder «ein wenig Theater, Rhyth-
mik» usw., sondern professionelle Ein- und
Durchfithrung ist gefragt und damit auch fun-
diertes theoretisches Hintergrundwissen sowie
Erfahrung im Umgang mit diesen Medien. Die
Einsicht, dass ein Mensch allein nichtalles grund-
legend wissen und lehren kann, ist nicht neu. Es
entspricht Sokrates” Spruch: «Ich weiss, dass ich
nichts weiss». Nur bedeutet dies in der Umset-
zung: persdnliche Bescheidenheit in Bezug auf
die Einschitzung der ecigenen professionellen
Maglichkeiten. Aus der Ubertragung von speziel-
len Aufgaben an andere Fachpersonen ergibt sich
aber auch eine nicht unwesentliche Entlastung
der Pidagoginnen und schiitzt vor «burn-out».
Dem Einbezug der Eltern kénnte ein solches
Basisstufen-Modell neuen Auftrieb geben: El-
tern, die sich mitverantwortlich zeigen fiir die
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Bildungihrer Kinder, die Interesse zeigen an einer
guten Betreuung — aber auch Eltern, die allenfalls
mitbetreuend zur Verfiigung stehen, vielleicht
sogar Beitriige zu Projekten liefern. Ein solches
erweitertes Basisstufen-Modell hitte auch beste
Voraussetzungen, in eine Tagesschule umgebaut
zu werden.

Ubergangskonzept

Im Sinne eines Ubergangskonzeptes ldsst sich
ein Versuchsmodell vorstellen, das ohne grossen
Aufwand und ohne finanzielle Risiken gestartet
werden kénnte.

Dies kann bereits unter der einfachen Voraus-
setzung realisiert werden, dass ein Kindergarten
und eine Primarstufe sich zu diesem Projekt zu-
sammenfinden und auch eine riumliche Nihe
haben. Die pidagogische Grundeinheit besteht
aus Kindergirtnerin, Primarlehrerin und einer
Sonderpidagogin.

Da nach dem Konzept ciner «erweiterten
Basisstufe» die Bereiche Spielen und Lernen oh-
nehin riumlich getrennt sind, entfallen die ent-
sprechenden Umstellungen. Was sich aber 4n-
dert, ist die gemeinsame sonderpidagogische
Begleitung einerseits. Anderseits sollen gemein-
same Lektionen (soziale, musische Themen,
Mensch, Umwelt usw.) sowie gemeinsame Titig-
keiten regelmissig stattfinden. Die Prisentation
der gemeinsamen Lektionen findet im Team-
Teaching statt und ist auf alle Stufen angepasst.
Diese Art der pidagogischen Wissensvermittlung
entspricht einem stindig erlebten «Projekt-
unterrichts. Die weitere Bearbeitung dieser The-
men findet darauf wiederum stufenspezifisch
statt, heisst: schreibend, lesend, rechnend in der
Lernstufe und spielend, bastelnd, singend in der
Kindergartengruppe. Supervisorische Begleitung

ist zumindest in der Anfangsphase von grosser
Wichtigkeit fiir das Team.

Zusammenfassung
Der Start in die Schulkarriere ist unbestritten

von eminenter Bedeutung fiir den Erfolg der wei-
teren Schullaufbahn. Das Kind bemerkt recht
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bald, ob sich seine Kompetenz mit dem An-
forderungsprofil deckt oder nicht. Die ganze Sa-
che aber ist viel komplexer, als sie sich tatsichlich
darstellt. Die schulischen Anforderungen sind
nur bestreitbar, wenn die entsprechenden Hirn-
funktionen gereift sind, so dass sie zur Verfiigung
stehen kénnen. Ist dem nicht so, beginnt das
Kind an seinen Fihigkeiten zu zweifeln und nicht
am Schulsystem! Manche Kinder sind daran zer-
brochen und konnten nie mehr Freude am Ler-
nen finden. Das heute zur Verfiigung stehende
Wissen zeigt uns, dass es nicht einfach «dumme»
und «gescheite» Kinder gibt, sondern dass die
intellektuelle Leistungsfihigkeit ein multifak-
torielles Merkmal darstellt. Es gibt aber auch
Ansatzpunkte, wo gefordert werden kann. Die-
sem Zweck vermag das «erweiterte Basisstufen-
Modell» in vielerlei Hinsicht zu geniigen: Multi-
professionelle Besetzung, welche ausreichend
Maoglichkeiten fiir verschiedene Interaktions-
erfahrungen gibt, altersgerechte und konsistente
Betreuung, breite Lern- und Erfahrungsange-
bote, bessere Lernumgebung durch ausgegliche-
nes, weil fachlich, durch Supervision, betreutes
Team.

Die «erweiterte Basisstufe» vermag den Be-
diirfnissen der normalbegabten, der behinderten
wie auch der hochbegabten Kinder zu entspre-
chen. Der Ausbau in eine Tagesschule ist auf-
grund der personellen Besetzung ohne grossen
Aufwand méglich.

Eine schnelle Umsetzung ist in Form des
Ubergangskonzeptes durchaus méglich. Voraus-
setzungen dazu sind eine Kindergartengruppe
sowie eine Primarschulklasse, welche zur Zusam-
menarbeit bereit sind. Das Team wird erginzt
durch eine Sonderpidagogin. Die Gruppen-
grosse kann dem Angebot an Lehrkriften ange-
passt werden.
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	Schweizerische Zeitschrift fÅr HeilpÑdagogik III
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